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Вступление

Творчество можно рассматривать как сущностное свойство целостности человеческого бытия. Оно часто трактуется как высший уровень деятельности человека, создающее материальные и духовные ценности. Именно творческая деятельность человека выступает в качестве той силы, которая изменяет и окружающую жизнь, и самого человека. Н.А.Бердяев представляет творчество как цель существования человека на земле. 
Исследователями творчество определяется как деятельность, в результате которой создается нечто новое, причем обязательно значимое для общества. 
Творчество часто называют формой качественного развития общества, благодаря которой изменяется среда обитания человека, его культура, он сам. Философы рассматривают творчество, как способ существования человека, отсутствие творческого потенциала приравнивается к отсутствию личности как таковой. Под творчеством понимается активность, где слиты воедино деятельность и поведение человека. 
В творчестве человек выступает и как субъект и как результат творчества. В творческой деятельности он саморазвивается и самосовершенствуется. 
Дети дошкольного возраста, в силу малого опыта и отсутствия необходимых знаний не могут создать произведение искусства, но в процессе творческой деятельности, они постоянно открывают что-то новое для себя.  Особое значение в формировании творчества имеют специфически детские виды деятельности, к которым относится и конструирование. 
Под детским конструированием принято понимать создание ребенком конструкций, моделей из различных материалов, которые и определяют вид конструирования. 
Объект исследования − конструирование как вид деятельности ребенка шестого года жизни. 

Предмет исследования − процесс формирования у детей 5 лет 
 творческого конструирования. 
Цель исследования − определение психологических и педагогических основ формирования детского творческого конструирования.

Задачи исследования: 

· изучить литературные источники по данной теме;

· изучить психологические особенности развития детей шестого года жизни;

· определить специфику конструкторской деятельности детей, в том числе шестого года жизни;

· рассмотреть особенности применения различных материалов, которые используются в детских садах при конструировании;
· обратить внимание на методику проведения занятий с детьми старшей группы;

· изучить особенности формирования разных видов творческого конструирования у дошкольников всех возрастов;

· провести эксперимент о влиянии компьютерной развивающей игры, содержащей задание по конструированию на пространственное мышление ребенка;

· сделать выводы.

Основными методами исследования были следующие. 

1. Теоретический анализ философских, психологических и педагогических работ по проблеме исследования.

2. Изучение педагогических систем, методик, форм обучения конструированию и существующих конструкторских материалов. 

3. Анализ практики обучения детей конструированию в дошкольных образовательных учреждениях.

4. Эксперимент с использованием традиционных и экспериментальных методик обучения.

Глава I. Основные теоретические положения

1.1. Понятие и особенности становления конструкторской деятельности в дошкольной психологии.

В  современных условиях стремительно происходящих изменений в социально-экономической и технологической областях жизни нашего общества многократно возрастает роль образования как основного фактора сохранения и развития творческого потенциала личности. 
В связи с этим особое значение приобретает гуманизация образовательного процесса, создание условий для максимального раскрытия творческих возможностей каждого ребенка. 

вырезано

В дошкольном возрасте при развитии вообра​жения конструирование имеет такое же значение как художественная деятельность, элементы тру​да и учения, которые реализуются сред​ствами художественного, умственного и нравственного воспитания детей. Они могут иметь игровую форму, но вместе с тем обладают своими особыми целями. Они взаимосвязаны и направлены на выпол​нение детьми различных действий, ко​торые принято называть творческими. [31]. 

В процессе творческого конструирования из разных материалов у детей формируются обобщенные средства построения деятельности 
(Н.Н.Поддьяков, Л.А.Парамонова). Они  аналогичны тем, которые наблюдаются в детском сочинительстве, словотворчестве, законах жизни детского фольклора, изучением которых занимались К.И.Чуковский, Г.С.Виноградов, Дж.Родари, Т.Н.Ушакова, А.М.Шахнарович, С.Н.Цейтлин, А.Г.Арушанова, Т.И.Алиева и др. 
1.2. Специфика и значение конструкторской  деятельности

Термин «конструирование» (от латинского слова соnstruerе) означает приведение в определенное взаимоположение различных предметов, частей, элементов.

Под детским конструированием принято понимать разнообразные постройки из строительного материала, изготовление поделок и игрушек из бумаги, картона, дерева и других материалов. По своему характеру оно более всего сходно с изобразительной деятельностью и игрой - в нем также отражается окружающая действительность. Постройки и поделки детей служат для практического использования (постройки − для игры, поделки − для украшения елки, для подарка маме и т.д.), поэтому должны соответствовать своему назначению.
Конструктивная деятельность − это практическая деятельность, направленная на получение определенного, заранее задуманного реального продукта, соответствующего его функциональному назначению.
«Программа воспитания в детском саду» отводит конструированию значительное место в работе с детьми всех возрастных групп, так как оно обладает чрезвычайно широкими возможностями для умственного, нравственного, эстетического, трудового воспитания.
На занятиях конструированием осуществляется развитие сенсорных и мыслительных способностей детей. При правильно организованной деятельности дети приобретают не только конструктивно-технические умения (сооружать отдельные предметы из строительного материала — здания, мосты и т.д. или делать из бумаги различные поделки — елочные игрушки, кораблики и т.д.), но и обобщенные умения — целенаправленно рассматривать предметы, сравнивать их между собой и расчленять на части, определять их форму, цвет, видеть в них общее и различное, находить основные конструктивные части, от которых зависит расположение других частей, делать умозаключения и обобщения [14]. Обучение конструкторской деятельности невозможно без формирования таких мыслительных операций, как анализ, синтез, сравнение, обобщение.
Важно, что мышление детей в процессе конструктивной деятельности имеет практическую направленность и носит творческий характер. При обучении детей конструированию развивается планирующая мыслительная деятельность, что является важным фактором при формировании учебной деятельности. Дети, конструируя постройку или поделку, мысленно представляют, какими они будут, и заранее планируют, как их будут выполнять и в какой последовательности [20]. Конструктивная деятельность способствует практическому познанию свойств геометрических тел и пространственных отношений. В связи с этим речь детей обогащается новыми терминами, понятиями (брусок, куб, пирамида и др.), которые в других видах деятельности употребляются редко; дети упражняются в правильном употреблении понятий (высокий − низкий, длинный − короткий, широкий − узкий, большой − маленький), в точном словесном указании направления (над − под, вправо − влево, вниз − вверх, сзади − спереди, ближе и т.д.).

Конструктивная деятельность является также средством нравственного воспитания дошкольников. В процессе этой деятельности формируются такие важные качества личности, как трудолюбие, самостоятельность, инициатива, умение и потребность доводить начатое до конца, организованность. Совместная конструктивная деятельность детей (коллективные постройки, поделки) играет большую роль в воспитании первоначальных навыков работы в коллективе − умения предварительно договориться (распределить обязанности, отобрать материал, необходимый для выполнения постройки или поделки, спланировать процесс их изготовления и т. д.) и работать дружно, не мешая друг другу.
Изготовление детьми различных поделок и игрушек для подарка маме, бабушке, сестре, младшему товарищу или сверстнику воспитывает заботливое и внимательное отношение к близким, к товарищам, желание сделать им что-то приятное. Именно это желание часто заставляет ребенка трудиться с особым усердием и старанием, что делает его деятельность еще более полнокровной и приносит ему большое удовлетворение.
Наконец, конструктивная деятельность имеет большое значение и для воспитания эстетических чувств. При знакомстве детей с современными зданиями и с некоторыми доступными для их понимания архитектурными памятниками (Кремль, Большой театр и т.д.) развивается художественный вкус, умение восторгаться архитектурными богатствами и понимать, что ценность любого сооружения заключается не только в соответствии его практическому назначению, но и в его оформлении − простота и четкость форм, выдержанность цветовых сочетаний, продуманность украшения и т. д.
Изготовление поделок из природного материала формирует у детей не только технические умения и навыки, но и особое отношение к окружающему их миру − дети начинают видеть и чувствовать красоту изумрудного мха и ярко-красной рябины, причудливость корней и веток деревьев, чувствовать красоту и целесообразность их сочетаний. 

Детское конструирование может быть изобразительным и техническим.

Если продукт конструктивно-технической деятельности взрослых в основном всегда имеет практическое назначение (здание для театра, магазина и т.п.), то детская постройка не всегда выполняется для непосредственного практического использования. Так вначале дети с увлечением строят зоопарк, но как только он был создан, постройка потеряла для них всякий интерес. 

вырезано

Кроме строительных наборов, рекомендуются «Конструкторы», имеющие более прочные способы соединения. Чаще всего используются деревянные с наиболее простыми способами крепления. Применяются и металлические, у которых крепления более сложные − с помощью винтов, гаек, шипов и т. д. 

В игре «Конструктор» дети учатся решать более сложные конструктивные задачи, знакомятся с различными способами соединения деталей, создают всевозможные подвижные конструкции, тогда как строительные наборы предназначены для сооружения в основном неподвижных построек. 

Дети шестого года жизни вполне могут заниматься конструирование из бумаги, картона, коробок, катушек и других материалов.

Коробки из-под духов, пудры, спичек, кусочки проволоки в цветной обмотке, пенопласта, поролона, пробки и т.д. фактически представляют собой полуфабрикат. Соединяя с помощью клея или проволоки коробки, катушки между собой, дополняя из разнообразными деталями другого материала, дети получают интересные игрушки − мебель, транспорт и другие изделия.

Перечень различных видов конструирования в детском саду показывает, что каждый из них имеет свои особенности. Однако основы деятельности едины: в каждой ребенок отражает предметы окружающего мира, создает материальный продукт, результат деятельности предназначается в основном для практического применения.

В старшей группе дети учатся анализировать предметы, выделять характерные признаки в них, сравнивать по этим признакам. Развивается способность устанавливать различные зависимости между отдельными явлениями (зависимость конструкции от ее назначения, зависимость скорости высоты горки и т.д.).

Для детей шестого года жизни особое место начинает занимать формирование простейших элементов учебной деятельности: понимание задачи, поставленной воспитателем, самостоятельное выполнение указаний, определяющих способ действия.

Детей обучают строить по словесному описанию, на предложенную тему, по условиям, по рисункам, фотографиям. Особое внимание уделяется выработке у детей умения создавать конструкции по замыслу. Дети обучаются ряду новых конструктивных умений: соединять несколько небольших плоскостей в одну большую (постройка заборчиков, огораживающих площади различной конфигурации), делать постройки прочными, связывать между собой редко поставленные кирпичики, бруски, подготавливая основу для перекрытий, распределять сложную постройку в высоту.

Очень важно обучать детей умению заменять одни детали другими: куб легко составить из двух трехгранных призм, из кирпичиков и т.д. Сооружая коллективные постройки (зоопарк, улица, детский сад), дети учатся работать сообща, объединять свои постройки в соответствии с единым замыслом. Работая с бумагой дети совершенствуют умения сгибать листы пополам, вчетверо, в разных направлениях, сглаживая сгибы; учатся складывать плотную квадратную бумагу на шестнадцать маленьких квадратов, по диагонали, четко совмещая стороны и углы; складывать круг по диаметру и склеивать его конус.

Работают по готовой выкройке, по несложному чертежу, используя ножницы для надрезов и вырезывания по контуру.

Создавая бумажные цилиндры путем их соединения и фигурки животных, людей, дети учатся передавать различные положения и позы этих фигурок, объединять их в несложные композиции.

Детей учат изготовлению поделок из спичечных коробков путем их различных сочетаний и соединений.

При изготовлении игрушек-самоделок из бросового материала − катушек, проволоки в цветной обмотке, поролона, пенопласта и т.п. − дети знакомятся со свойствами этих материалов и учатся использовать его в соответствии с задуманной конструкцией.

При обучении детей старшей группы конструированию можно использовать готовые строительные наборы, реализуемые в магазинах.

Основными методами обучения детей этой возрастной группы конструированию из строительного материала являются информационно-рецептивный, репродуктивный, исследовательский и эвристический. Дети знакомятся с объектами изображения по образцу, объяснению, показу, предварительному, целенаправленному наблюдению на прогулках, рисункам и фотографиям.

Однако использование этих методов предусматривает прежде всего обеспечение самостоятельности детей в поисках решения отдельных конструктивных задач. Например, образцом является не только сама постройка, но и ее изображение на рисунке или фотографии (общий вид); объяснение в большинстве случаев носит частичный характер, а показ используется только для демонстрации новых приемов. Так, организуя занятие на тему «Постройка парохода» с целью обучения умению варьировать использование деталей, воспитатель сообщает тему занятия и предлагает образец − готовую постройку парохода, не показывая при этом процесс ее создания. Дети после обследования парохода строят такой же, используя имеющийся у них материал. В конце занятия воспитатель отмечает, что дети построили пароход, как у нее, но из других деталей, предлагает сравнить между собой постройки и найти одинаковые.

вырезано

На занятиях конструированием из строительного материала продолжают работу по обучению детей некоторым техническим навыкам: соединять несколько плоскостей в одну большую, связывать между собой редко поставленные в ряд кирпичики, бруски, цилиндры, подготавливая основу для перекрытий, делать постройки прочными. Ребята должны хорошо освоить все детали наборов и пользоваться правильными названиями: длинная, короткая, широкая, узкая, квадратная, треугольная пластилина, большой (маленький) куб, брусок, цилиндр; уметь ориентироваться в форме сторон деталей: у куба стороны квадратные, у бруска боковые стороны прямоугольные, торцовые − квадратный и т.д. Дети должны разбираться, из чего лучше сооружать отдельные части постройки, стены в громоздких и легких сооружениях, какие детали наиболее устойчивы и могут использоваться для оснований, а какие пригодны для окон, дверей, украшений.

В конструкциях дети отображают свои обобщенные представления о предметах. И очень важно, чтобы воспитатель учил детей наблюдательности, умению всматриваться в окружающий мир. Исходя из этого, определяется и тематика работы. После экскурсий по городу хорошо предложить детям построить многоэтажное здание, дорогу и показать на ней проезжую часть, места переходов и т.д. 

Каждая тема начинается с несложных построек, постепенно содержание их усложняется, на первых занятиях дети в основном строят по готовому и полуготовому образцу. Например, здания одно-, двухэтажные, с квадратными и прямоугольным основанием, простой и более сложной конструкции. В результате формируются обобщенные способы конструирования, что позволяет перейти к зданию по условиям: построить дом для 2-3 кукол, двухэтажное здание с широкими витринами на первом этаже и т.д. Здесь уже требуются сообразительность, свободное оперирование материалом на основе хорошего знания его особенностей, овладение техническими навыками.

Такая разработка каждой темы подготовит детей к творческому решению конструктивных задач при сооружении построек в игре. Ребята должны комплексные постройки (детский сад с участком, зоопарк, вокзал, цирк) выполнять коллективно. Необходимо, чтобы в игре дети использовали навыки изобразительной деятельности, которые они приобрели (лепка, рисование, аппликация). Так, при создании зоопарка дети сооружают из строительного материала клетки для животных, самих животных лепят, затем раскрашивают, делают из природного материала зеленые насаждения.

Выполняя задание коллективно, ребята учатся согласованно и дружно работать. 

Конструирование из природного материала. Создавая образы из природного материала, дети не только (и не столько) отображают их структуру, сколько передают характер, выражают свое отношение [22]. В силу этого конструирование из природного материала по своему характеру ближе к художественному типу. Вот почему так важно отойти от традиционной методики, цель которой − обучать детей создавать конкретные поделки из конкретного материала. Задача педагога − научить детей чувствовать специфику природного материала, видеть палитру его красок, форм, фактуры и на этой основе создавать разнообразные художественные образы. Такой подход, с одной стороны, развивает воображение, творчество, с другой − подводит детей к овладению обобщенным способом построения образа с опорой на наглядность.

О.М. Дьяченко выделяет два основных качественно различных способа действия по построению воображаемого образа. Речь идет 1) об «опредмечивании», когда в незавершенном рисунке ребенок усматривает определенный предмет; 2) о «включении», когда заданная на рисунке фигура превращается во второстепенный элемент воображаемого образа. Исследователь считает: второй способ отличается более высоким уровнем, поскольку приводит к оригинальности и продуктивности решений. Как показало наше совместно с О.А.Христ исследование, для развития творческого воображения принципиально важно научить детей умению анализировать материал (в совокупности всех свойств) вначале как основу будущего образа, создаваемого способом «опредмечивание» затем − как деталь, значимую для построения целостного образа способом «включение». Это, во-первых; во-вторых, необходимо сформировать такие навыки, приемы конструирования, как «достроить» образ, «изменить пространственное положение», «убрать лишнее», «скомбинировать». Исходя из этих положений, для детей шестого года жизни  ставятся такие основные задачи: а) формировать умение анализировать природный материал как основу будущей поделки (отбирать корни, ветки, сучки); б) обучать трем основным приемам построения образа способом «опредмечивания» − умению «изменять пространственное расположение», «достраивать», «убирать лишнее». Последний прием (к сожалению, его на практике почти не используют) значительно влияет на развитие воображения. Способ «опредмечивание» − основополагающий, поскольку позволяет формировать умение видеть целое раньше частей. Отметим: этим способом дети создают на одной основе несколько оригинальных, существенно отличаемых образов. Именно в основе его усвоения зарождается другой способ − «включение». Чтобы решить поставленные задачи, следует провести не менее шести занятий и двух экскурсий в парк (лесопарк, лес). На первых двух занятиях детей делят на подгруппы и учат рассматривать природный материал, выделять в конфигурациях всевозможные образы. Материал подготавливается заранее. Это могут быть средней величины корни, ветки, сучки, в которых можно «увидеть» конкретный образ. Уже на занятии в групповой комнате кукла Старик-лесовичок поможет развивать ход действия: предложит внимательно рассмотреть разложенный на столе природный материал, представить, на кого похожи его друзья-притворяшки, а затем практически воплотить представленные образы, воспользовавшись еще пластилином и каким-либо мелким материалом. «Практически» означает: дети в основном будут укреплять фигурки, подсказанные конфигурацией материала, к подставке, определять их пространственное расположение, дополнять образы мелким природным материалом и пластилином. К следующему занятию также подготавливаются корни, ветки, сучки, отличающиеся от предыдущих тем, что их конфигурация должна вызывать разные ассоциации, так чтобы была возможность сконструировать на одной основе два-три образа. В ходе диалога, рассматривая материал с помощью Старичка-лесовичка, педагог помогает детям разглядеть не одну «тайну»: переворачивая материал в разные стороны, закрывая рукой какую-то его часть или приставляя мелкую деталь, демонстрирует приемы создания разных образов по одной основе. Тем самым педагог подводит детей к освоению трех важных приемов «опредмечивания» природного материала как целостного образа − к тому, что можно изменить пространственное положение, убрать лишнее и достроить. Кроме того, побуждает к высказываниям. Иными словами, разворачивает общее обсуждение. (Первый ребенок. Это похоже на дом Бабы Яги. Воспитатель. А где же дверь? Второй ребенок. Да и курьих ножек здесь нет. Первый ребенок. А дверь не нужна, ведь Баба Яга вылетает в трубу. Вот ножки надо обязательно сделать, тогда будет настоящий дом Бабки-Ежки.)

вырезано

Как известно, игра является одной из форм практического мышления. В игре ребенок оперирует своими знаниями, опытом, впечатлениями, отображенными в общественной форме игровых способов действия, игровых знаков, приобретающих значение в смысловом поле игры. Исследования С.Л.Новоселовой [21] свидетельствуют, что ребенок обнаруживает способность наделять нейтральный до определенного времени объект игровым значением в смысловом поле игры. Именно эта способность является психологической базой для введения в игру дошкольника компьютера как игрового средства. Изображение, возникающее на дисплее, может быть наделено ребенком игровым значением в ситуации, когда он сам строит сюжет игры, оперируя образными и функциональными возможностями компьютерной программы. Способность детей замещать в игре реальный предмет игровым с переносом на него реального значения, реальное действие – игровым, замещающим его действием, лежит в основе способности осмысленно оперировать символами на экране компьютера. Из этого следует вывод, что компьютерные игры должны быть неразрывно связанны с обычными играми [3]. Одна из важнейших линий умственного развития ребенка-дошкольника состоит в последовательном переходе от более элементарных форм мышления к более сложным.
Различные формы детского творческого экспериментирования способствуют развитию любознательности детей, пытливости их ума, формируют интеллектуальные способности. Развитие наглядно-действенной манипулятивной формы мышления создает основу для перехода к наглядно-образному мышлению, которое, в свою очередь, является необходимой ступенью в развитии логического (понятийного) мышления. Такие переходы характеризуют весь период дошкольного детства, которые необходимо учитывать при построении компьютерных программ и игр.

Специфика наглядно-действенного мышления заключается в тесной взаимосвязи мыслительных и практических действий. Характерный способ осуществления наглядно-действенного мышления в компьютерных играх – способ, который обычно обозначается как путь проб и ошибок. Этот путь на протяжении дошкольного детства претерпевает ряд существенных изменений: хаотические пробы и ошибки сменяются системой упорядоченных пробных действий. Значительно усложняется анализ результатов каждой пробы и оценка с точки зрения условия задачи. Такой анализ качественных особенностей пробных и ошибочных действий, перестройка последующих действий в соответствие с результатами этого анализа требуют развертывания определенных мыслительных операций, которые выступают как одна из важных сторон мыслительной деятельности детей.

Важным условием возникновения наглядно-образного мышления является формирование у детей умения различать план реальных объектов и план моделей, отражающих эти объекты. Опыт и научные данные свидетельствуют о больших возможностях в этом отношении компьютеров. В процессе действий с изображенными на экране предметами и явлениями у детей формируются гибкие, подвижные представления и образы, которые служат основой для перехода от наглядно-действительного к наглядно-образному мышлению. Таким образом, внедрение компьютера в практику работы дошкольных учреждений различного типа, бесспорно,  имеет большой развивающий и обучающий эффект.

вырезано
Сравнивая результаты констатирующего и формирующего экспериментов (с учетом параметра ориентировки в пространстве, их взаиморасположения и взаимоотношения) заметим, что изменились качественные и количественные показатели, выполненных в ходе формирующего эксперимента намного превышают количественные показатели констатирующего эксперимента. Приведенная нами таблица уровней развития пространственного мышления, показывает результаты нашего экспериментального исследования (табл.2). Например, количество детей с низким уровнем развития в II экспериментальной группе таким образом изменили свои показатели в процессе работы. До начало эксперимента количество их составляло 70% детей после проведенного эксперимента результаты их работ свидетельствуют о переходе в группу более высокого порядка (50% детей). Количество детей в группах со средним уровнем фактически не изменилось (30% детей). Дети в группе с высоким уровнем развития до начало эксперимента отсутствовали, после проведенного нами цикла развивающих компьютерно-игровых занятий дети из группы среднего уровня перешли в группу высокого уровня развития (20% детей). Результаты нашего психолого-педагогического исследования свидетельствуют о целесообразности такой организации и проведении работ в системе обучения детей дошкольного возраста. Развитие пространственного мышления дошкольников может быть более эффективным используя в сочетании традиционные методики обучения и компьютерные программы (открытого и закрытого типа) содержащих задания по конструированию.

Компьютер в детском саду является элементом развивающей предметной среды. Именно при таком понимании проблемы внедрение новых информационных технологий приобретает гуманитарный развивающий характер. 
Выводы
Детское конструированием − это создание ребенком конструкций, моделей из различных материалов.

В зависимости от того, из какого материала дети создают свои постройки и конструкции, различают:

· конструирование из строительных материалов;

· конструирование из бумаги, картона, коробок, катушек и других материалов;

· конструирование из природного материала.

  
На современном этапе практикуется использование в обучении конструированию старших дошкольников компьютерные программы.
На занятиях конструированием осуществляется развитие сенсорных и мыслительных способностей детей. 

Мышление детей в процессе конструктивной деятельности имеет практическую направленность и носит творческий характер.

При обучении детей конструированию развивается  планирующая мыслительная деятельность, что является важным фактором при формировании учебной деятельности. 
Конструктивная деятельность способствует практическому познанию свойств геометрических тел и пространственных отношений.  Является средством нравственного воспитания дошкольников. В процессе этой деятельности формируются такие важные качества личности, как трудолюбие, самостоятельность, инициатива, упорство при достижении цели, организованность, коллективизм.
Наконец, конструктивная деятельность имеет большое значение и для воспитания эстетических чувств. 

Проведенный эксперимент показал, что развитие пространственного мышления дошкольников может быть более эффективным при использовании традиционных методики обучения в сочетании с   компьютерными программами, содержащими задания по конструированию.
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Приложение 1

Оценка пространственного мышления до эксперимента
Таблица 1.
	Уровни
	Предметные задания
	Компьютерные игры

	
	Абсолютная
	%
	Абсолютная
	%

	
	Контр. 

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа
	Контр. 

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа

	Низкий
	6
	3
	7
	60
	30
	70
	3
	7
	30
	70

	Средний
	3
	3
	3
	30
	30
	30
	5
	3
	50
	30

	Высокий
	1
	4
	-
	10
	40
	-
	2
	-
	20
	-

	Всего
	10
	10
	10
	100
	100
	100
	10
	10
	100
	100


Оценка пространственного мышления после эксперимента
Таблица 2. 
	Уровни
	Предметные задания
	Компьютерные игры

	
	Абсолютная
	%
	Абсолютная
	%

	
	Контр. 

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа
	Контр. 

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа
	I эксп.

группа
	II эксп.

группа

	Низкий
	5
	2
	4
	50
	20
	40
	2
	5
	20
	50

	Средний
	3
	4
	4
	30
	40
	40
	5
	3
	50
	30

	Высокий
	2
	4
	2
	20
	40
	20
	3
	2
	30
	20

	Всего
	10
	10
	10
	100
	100
	100
	10
	10
	100
	100
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